
Que cache la dyscalculie ?

Marie-Line Gardes
HEP Vaud, Lausanne, Suisse
marie-line.gardes@hepl.ch

Canopé – à distance
Semaine des mathéma3ques

8 mars 2023

mailto:marie-line.gardes@hepl-ch


Témoignages

• A l'école primaire, je n'ai pas compris pendant longtemps pourquoi 1 + 1 = 2. Je pensais que cela devait 
être 11.

• Je ne peux pas visualiser les quantités. Combien font 100 g ? Je n'y arrive pas dans ma tête.

• Je suis mauvais en calcul mental... le plus souvent je compte dans ma tête. Par exemple, quand on me 
demande d'additionner 16 + 18, je peux faire 10 + 10 sans problème, ça fait 20. Mais le 6 et le 8 sont 
difficiles alors cela prend plus de temps. Je dois les ajouter au 20 et en même temps me souvenir... et 
quand cela devient plus difficile avec les divisions, j'abandonne complètement.

• Je compte toujours sur mes doigts. Si quelqu'un me regarde, j'essaie de le faire dans ma tête.

Traduit et repris de h-ps://www.slideserve.com/gracie/dyscalculia-the-neglected-learning-disorderpowerpoint-ppt-presenta;on



Difficultés ou trouble 
d’appren8ssage ?



Voici des traces d’une élève recueillies tout au long de 
l’année de CE2.

Tous les matins, elle devait écrire dans son cahier du jour  
« Rituels du matin ».

Que constatez-vous ?

Difficultés ou trouble d’appren7ssage ?
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Difficultés ou trouble d’apprentissage ?

8
orthographes 

différentes

› Rituel0 du matni
› Rituel0 du ma-n
› Rituels 000000
› Ritule du main
› Rytuels du ma-n
› Rituels du ma-ns
› Rituels du matni
› Rituels du ma-mTrouble(s) : 

dysorthographie

Difficultés durables, 
avérées

Orthographe
Copie et 
relecture



Difficultés ou trouble d’appren7ssage ?

La difficulté est provisoire et 
contextuelle

Identification à partir de l’analyse des
erreurs.

Origines multiples (matérielle, sociale,
didactique, etc.).

Elle implique un processus de
différenciation ou de remédiation locale,
en contexte, de la part de l’enseignant.

Le trouble est durable et avéré

Il est souvent connu a priori, et doit être 
diagnostiqué par plusieurs professionnels 
dans des contextes différents.

Origine neuro-développementale.

Il relève de compensations plus importantes.

Handicap



Déficit
ou dysfoncOonnement 

cérébral focalisé
= DYS

Impact
dans les activités et la vie 

du sujet
= HANDICAP

On peut lever le handicap.
Le handicap est évolu8f.
Les aides doivent être pérennes.

à évaluer en 
situation, base des 

adaptations

Difficultés ou trouble d’appren7ssage ?

(Loty & Mazeau, 2020)



Difficultés ou trouble d’apprentissage ?

12

Troubles 
(dyscalculie)

Difficultés 
d’apprentissage

Sévères et persistantes

peuvent témoigner

entraîn
ent
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Du côté des recherches en 
sciences cognitives
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Publica7ons
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Publica7ons



La dyscalculie

• Trouble neuro-développemental qui se caractérise par
des difficultés importantes en mathéma8ques qui ne
sont pas dues à un retard intellectuel ou à un déficit
sensoriel ni à une scolarisa8on non adéquate

• Toucherait 3 à 7% des enfants

• Est fréquemment associée à la dyslexie et au trouble
de l’aJen8on

• Ses causes sont encore méconnues

(Castaldi, Piazza, Iuculano, 2020)



Les causes de la dyscalculie

(Noël & Karagiannakis, 2020)

La dyscalculie est très probablement un trouble hétérogène

Un déficit des mécanismes cognitifs supportant les traitements numériques
• Le système numérique approximatif (SNA)
• L’accès aux quantités à partir de symboles
• Le traitement de l’ordre
• Le subitizing

Un déficit de mécanismes cogniCfs supportant des traitements généraux
• Le langage
• La mémoire de travail
• Le domaine visuo-spaOal
• Le raisonnement

Origine 
génétique



A propos du diagnos7c

A. L’individu présente une difficulté à apprendre et à utiliser les aptitudes 
académiques (…) qui ont persistés depuis au moins 6 mois en dépit 
d’interventions ciblées.

B. Le niveau de l’individu est en-dessous de celui attendu pour  son âge et 
interfère significativement avec les performances académiques ou les 
occupations. 

C. La difficulté commence durant les années d’école mais peut n’être manifeste 
que dès lors que les demandes excèdent les capacités limitées de l’individu.

D. La difficulté n’est pas mieux expliquée par une déficience intellectuelle, une 
acuité auditive ou visuelle non corrigée, d’autres troubles neurologiques ou 
mentaux, ou une adversité psycho-sociale. 

19



• Les tests mathéma-ques sont focalisés 
principalement sur l’arithmé-que. 

• Le diagnos-c ne permet que par-ellement de 
différencier une condi-on biologique de facteurs 
socioculturels et affec-fs. 

• Une interpréta-on strictement biologique des 
causes peut amener à considérer le diagnos-c de ce 
trouble comme quelque chose d’immuable. 

20

A propos du diagnostic

Une meilleure caractérisa/on de la dyscalculie nécessiterait de tester plusieurs compétences 
mathéma/ques et leur évolu/on dans le temps, d’écarter l’anxiété en mathéma/ques comme 
principale source de difficulté, de vérifier la présence de comorbidité et d’évaluer les capacités 

cogni/ves générales. (Schwartz & Prado, 2018)



Et du côté des recherches en 
éducation ?



Quelques constats sur la recherche en 
éduca7on

• Beaucoup de recherches sur les difficultés «ordinaires» en
mathématiques

• Peu d’études sur les troubles des apprentissages

• Une demande croissante des enseignants pour aider les élèves avec 
des troubles, au sein de leurs classes – école inclusive



Math Disorder (Trouble en maths) : des enfants identifiés par un
diagnostic (par ex. sur la base du DSM-V)
Difficultés d’apprentissage spécifiques (aux maths) et persistantes

Learning Disabilities (Troubles d’apprentissage) : des enfants
diagnostiqués comme ayant des difficultés d’apprentissage persistantes
mais non nécessairement spécifiques aux mathématiques
Difficultés d’apprentissage persistantes mais non nécessairement
spécifiques (aux maths)

Severe math difficulties (difficultés sévères en maths) : des enfants qui
réussissent moins bien que les autres élèves lors d’évaluations en
mathématiques (classe, établissement, examens).
Difficultés d’apprentissage spécifiques (aux maths) mais non
nécessairement persistantes

« Troubles et difficultés d’apprentissage en mathématiques » 
dans les recherches en Math Education

Trois catégories

(Deruaz et. al., 2020)



Publications en Math Education

2007-2016
19 articles 

Dont 2 méta-analyses

33 articles

Math disorder Learning disabilities

8 1 9

2

1

4

8

Severe maths difficulties

2017-2020
18 articles

Dont 2 méta-analyses



33 articles

Publica7ons en Math Educa-on

Par niveau scolaire

Préscolaire 
4-7 ans

Primaire 
7-12 ans

Secondaire I 
12-14 ans

Secondaire II 
14-18 ans

Adultes >18 
ans

# d’articles 3 23 4 1 3



33 articles

Publications en Math Education

Par contenu mathématique

27 ar&cles portent sur des connaissances arithmé&ques
• Opéra&ons (addi&on, soustrac&on, mul&plica&on)
• Frac&ons
• Problèmes arithmé&ques

D’autres contenus (après 2017) : propor&onnalité (#1), pré-algèbre (#2), 
algèbre (#1), raisonnement mathéma&que (#1)

Géométrie absente 



33 articles

Publications en Math Education

Par centre d’intérêt

Identification Intervention

Caractéristiques des élèves

4

6

17

4

2

0
0



• Peu d’études

• Des études récentes (à partir de 2013) et surtout américaines

• Principalement avec des enfants de 7 à 12 ans et sur des contenus 
arithmétiques

• Principalement pour développer et tester des interventions mais peu au 
sein de la classe directement

(Deruaz et. al., 2020)

Conclusion



Identification des difficultés
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Difficultés avec les no0ons de quan0té et cardinalité

http://troublesneurovisuels.unblog.fr/dysclculie-spatiale/

http://troublesneurovisuels.unblog.fr/dysclculie-spatiale/


Des difficultés avec la mémorisation des faits numériques
et la maîtrise des opérations

Élève de 
9 ans



Compétences 
normales
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faibles

Dyscalculie

(Geary et al. 2012)
CP       CE1 CE2 CM1 CM2



Des difficultés pour comprendre le système de 
numération décimale de position

Élève de 12 ans

Dictée de nombre : 103204

OpéraPon posée par un élève de 
11 ans (Schwartz & Prado, 2018)



Des difficultés avec les procédures de calcul et les 
algorithmes

Élève de 
10 ans



Des difficultés dans la compréhension des nombres ra0onnels

• L’apprentissage des fractions et des
nombres décimaux est un grand défi
pour les enfants en général, souvent
parce qu’ils sont biaisés par leurs
connaissances des nombres entiers

• L’apprentissage des fractions et
décimaux est un défi encore plus grand
pour les dyscalculiques

Mazzocco et al., 2013



Concepts Opérations

Transcodage

Droite graduée

Résolution de problème

*

* ** *

Bhatia et al., accepté

Des difficultés dans la compréhension des nombres 
rationnels

20 adultes TA

18 adultes MD



Des difficultés dans la compréhension des nombres 
rationnels



Des difficultés dans la compréhension des nombres ra0onnels



Difficultés spécifiques ? 

• Difficultés non spécifiques mais « classiques » du début des 
apprentissages sur la quantité, le nombre entier, le système décimal, 
les fractions, etc.

• Difficultés plus spécifiques sur le raisonnement

• Difficultés persistantes, durables, instables malgré les remédiations

à Un travail minutieux d’identification des difficultés afin de pouvoir 
intervenir le plus efficacement possible, c’est-à-dire en ciblant 
précisément ces difficultés



Des difficultés aux interventions



AIDES pour tous
AIDES ponctuelles 

pour un groupe 
d’élèves

AIDES spécifiques 
pour un élève

COMPENSATIONS 
personnalisées pour 

un élève

Compenser le handicapPrévenir, soutenir les difficultés

ADAPTER

Ecole 
inclusive

Faire réussir tous les élèves

Pour rendre les appren/ssages 
accessibles à tous

En fonction des besoins 
des élèves

Diversifier, différencier Aménager, compenser
43

Adapter



ADAPTER

Proposer un même apprentissage sous 
différentes présentation ou modalités, 

éventuellement avec des aides 
complémentaires

COMPENSER

Contourner l’obstacle, s’affranchir d’une 
sous-tâche pour permettre l’accès à 

l’apprentissage-cible, pour maintenir les 
exigences

Exemple 1 – Résolu0on de problème
Soulager un trouble du calcul pour permecre la réflexion mathémaOque
àAdapter : donner un gabarit pour poser l’opéraOon
àCompenser : donner la calculatrice

(Loty & Mazeau, 2020)

Adapter & Compenser



ADAPTER

Proposer un même apprentissage sous 
différentes présentation ou modalités, 

éventuellement avec des aides 
complémentaires

COMPENSER

Contourner l’obstacle, s’affranchir d’une 
sous-tâche pour permettre l’accès à 

l’apprentissage-cible, pour maintenir les 
exigences

(Loty & Mazeau, 2020)

Adapter & Compenser

Exemple 2 – Construire une figure géométrique
Soulager un trouble praxique pour permettre la réflexion mathématique
àAdapter : proposer des instruments facilitant les manipulations
àCompenser : proposer un logiciel de géométrie dynamique
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Des outils pour identifier les difficultés

(Gardes, 2017)

Cycle 1ConstrucPon du nombre



Difficultés dans l’acquisition de la suite 
numérique et de son niveau d’élaboration

Suite numérique

Intercaler un geste entre chaque nombre 

Intercaler un son entre les mots 
Chat Comptine

puis réciter en alternance

Des outils pour intervenir Cycle 1Construction du nombre



Difficultés de pointage surtout lorsque les 
collec=ons sont disposées de manière aléatoire

Pointage

Trempé son doigt dans la peinture, 

Jeu sur les variables : taille croissante, 
organisation différente
(linéaire, rectangle, cercle, aléatoire)

Des outils pour intervenir Cycle 1ConstrucPon du nombre



Difficultés pour comprendre la cardinalité

Principe de cardinalité

Des petites quantités perçues par subitizing
(sans besoin du comptage)

Des configurations connues

Combien il y en a en tout ?
Associer le geste

Des jeux : Lucky-Luke, Bonnets de doigts 

Des outils pour intervenir Cycle 1Construction du nombre
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Difficultés d’énumération surtout lorsque les 
collections sont disposées de manière aléatoire

Enumération

Liste d’objets (Dans ma valise, il y a…) 

Jeu sur les variables :
• Taille de la collection
• Objets déplaçables ou non
• Organisation de la collection
• Marquage possible ou non

Des ou7ls pour intervenir Cycle 1Construction du nombre



Compréhension du sens des 
opérations, de leurs propriétés 

et relations

• Montrer avec du matériel ce que 
représente une opération

Exemple : montrez-moi, avec les jetons, 
ce que veut dire 3+4 ; 6-2 ; 3 × 4 ?

• Tester la compréhension des 
propriétés des opérations

Exemple : Vrai ou Faux ?
Si 38+28=66 alors 28+38=66.
Exemple : Calcule
Si 38+28=66 alors 28+38= ?

Des outils pour identifier et intervenir Cycle 2 et 3Calculs



Mémorisation des faits 
arithmétiques

Exactitude et vitesse (mesure 
indirecte du degré de maturité 
des stratégies utilisées)
à Des tests de fluence

Des outils pour identifier et intervenir Cycle 2 et 3Calculs



AIDES pour tous
AIDES ponctuelles 
pour un groupe 

d’élèves

AIDES
spécifiques pour 

un élève

COMPENSATIONS 
personnalisées 
pour un élève

Compenser le handicapPrévenir, soutenir les difficultés

• Temps dédié 
en classe

• Cartes flash
• Fluence
• Jeux

• Table de 
Pythagore

• Tables à 
chercher

• Matériel

• Pérennité des 
aides

• Certaines 
tables collées 
sur le bureau

• Choix du 
résultat

• Pas d’exigence 
de 
mémorisation

• Tables collées 
sur le bureau

• Calculatrice

Zoom sur la mémorisation des tables

3 x 5 = 8 / 13 / 15

Cycle 2 et 3Calculs



Aspects stratégiques, procédures et 
algorithmes

• Observation directe et demande de 
verbalisation

• Pour repérer un problème de stockage : 
jugement d’appartenance aux tables

• Pour repérer une difficulté de 
récupération : vérification de calculs

• Poser et réaliser l’algorithme (en 2 tâches 
séparées)

Dire, pour chaque nombre, s’il 
figure dans une table de 
multiplication ou pas : 
36, 32, 51, 23, 49, 17 ?

Dire, pour chaque calcul, s’il est 
vrai ou faux : 

7 × 6 = 42
7 × 6 = 47
7 × 6 = 43

Cycle 2 et 3Calculs

Des outils pour identifier et intervenir

Interférences



Concepts Arithmétique

Ligne numérique

Transcodage

Problèmes

Des ou7ls pour iden7fier les difficultés

(Bhatia et al., 2023)

Cycle 3 et 4Fractions et décimaux



Des outils pour intervenir

(Bhatia et al., 2023)

Cycle 3 et 4FracPons et décimaux



Des outils pour identifier les difficultés

(Gregorio, 2022)

Rela/ons entre 
les nombres

Cycle 4Algèbre

Propriétés des 
nombres



Des outils pour identifier les difficultés

(Gregorio, 2022)

k3 *>�SAh_1 jX G1a h�*>1a 1h G1l_ ClahA6A*�hAPL

oQB+B H2b i`QBb T`2KBĕ`2b ûi�T2b /ǶmM2 bmBi2 /2 +�``ûbX

�V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 9 +�``ûb \ 1i /2 8 +�``ûb \

#V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 Rk +�``ûb \

+V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 Ryy +�``ûb \

/V 1M +QMM�Bbb�Mi H2 MQK#`2 /2 +�``ûb- TQm``�Bb@im iQmDQm`b i`Qmp2` H2 MQK#`2
/2 T�BHH2b aB QmB- +QKK2Mi \

2V hm �b �+?2iû mM T�[m2i /2 kyy T�BHH2bX *QK#B2M /2 +�``ûb T2mt@im +QMbi`mB`2 \

GǶ2Mb2B;M�Mi2 /2 SB2``2 HmB /2K�M/2 /2 +�H+mH2` kj + R8X

AH 7�Bi HǶ�//BiBQM 2i BH Q#iB2Mi j3X

�T`ĕb HǶ2Mb2B;M�Mi2 HmB /2K�M/2 /2 +�H+mH2` R8 + kjX

SB2``2 +QMM�ŗi /ûD¨ H� `ûTQMb2 b�Mb +�H+mH2`X

*QKK2Mi �@i@BH 7�Bi \
S2Mb2b@im [m2 H� bi`�iû;B2 /2 SB2``2 K�`+?2 iQmDQm`b \

J�MQM � miBHBbû +2ii2 bi`�iû;B2 TQm` `2M/`2 H2 +�H+mH THmb bBKTH2 ,

(7× 12) + (3× 12) = 10× 12

ZmǶ2M T2Mb2b@im \

PM b�Bi [m2 + 78 = 115X

AH M2 7�mi T�b +�H+mH2` H2 MQK#`2 +�+?ûX

�HQ`b +QK#B2M 7QMi + 79 \

PaPern
Généralisa/on

Cycle 4Algèbre



Des outils pour identifier les difficultés

(Gregorio, 2022)

k3 *>�SAh_1 jX G1a h�*>1a 1h G1l_ ClahA6A*�hAPL

oQB+B H2b i`QBb T`2KBĕ`2b ûi�T2b /ǶmM2 bmBi2 /2 +�``ûbX

�V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 9 +�``ûb \ 1i /2 8 +�``ûb \

#V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 Rk +�``ûb \

+V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 Ryy +�``ûb \

/V 1M +QMM�Bbb�Mi H2 MQK#`2 /2 +�``ûb- TQm``�Bb@im iQmDQm`b i`Qmp2` H2 MQK#`2
/2 T�BHH2b aB QmB- +QKK2Mi \

2V hm �b �+?2iû mM T�[m2i /2 kyy T�BHH2bX *QK#B2M /2 +�``ûb T2mt@im +QMbi`mB`2 \

GǶ2Mb2B;M�Mi2 /2 SB2``2 HmB /2K�M/2 /2 +�H+mH2` kj + R8X

AH 7�Bi HǶ�//BiBQM 2i BH Q#iB2Mi j3X

�T`ĕb HǶ2Mb2B;M�Mi2 HmB /2K�M/2 /2 +�H+mH2` R8 + kjX

SB2``2 +QMM�ŗi /ûD¨ H� `ûTQMb2 b�Mb +�H+mH2`X

*QKK2Mi �@i@BH 7�Bi \
S2Mb2b@im [m2 H� bi`�iû;B2 /2 SB2``2 K�`+?2 iQmDQm`b \

J�MQM � miBHBbû +2ii2 bi`�iû;B2 TQm` `2M/`2 H2 +�H+mH THmb bBKTH2 ,

(7× 12) + (3× 12) = 10× 12

ZmǶ2M T2Mb2b@im \

PM b�Bi [m2 + 78 = 115X

AH M2 7�mi T�b +�H+mH2` H2 MQK#`2 +�+?ûX

�HQ`b +QK#B2M 7QMi + 79 \

Pattern
Généralisation

Élève 22 : Je mets le nombre de carrés, 
fois 3 et après je mettrais plus 4 pour 
celui du début... Fin, le nombre des 
carrés, mais moins 1 du coup et 
ensuite, je mets plus 4 pour le premier 
carré. 

Élève 21 : Si on prend le nombre en question... Je 
ne sais pas, je représente juste le nombre par un 
rond.
[…]
Élève 21 : C’est un nombre. Un nombre final. Mais 
en soi, le but du calcul, c’est de prendre 2 fois le 
nombre qu’on a… Moins ce nombre... Fin, moins 1 
de ce nombre, plus ce qu’on a trouvé là, plus 
ensuite les 2 qui vont venir par la suite. Et on va 
trouver le nombre final.

Cycle 4Algèbre



Des ou7ls pour iden7fier les difficultés

(Gregorio, 2022)

k3 *>�SAh_1 jX G1a h�*>1a 1h G1l_ ClahA6A*�hAPL

oQB+B H2b i`QBb T`2KBĕ`2b ûi�T2b /ǶmM2 bmBi2 /2 +�``ûbX

�V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 9 +�``ûb \ 1i /2 8 +�``ûb \

#V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 Rk +�``ûb \

+V *QK#B2M 7�mi@BH /2 T�BHH2b TQm` 7Q`K2` mM2 bmBi2 /2 Ryy +�``ûb \

/V 1M +QMM�Bbb�Mi H2 MQK#`2 /2 +�``ûb- TQm``�Bb@im iQmDQm`b i`Qmp2` H2 MQK#`2
/2 T�BHH2b aB QmB- +QKK2Mi \

2V hm �b �+?2iû mM T�[m2i /2 kyy T�BHH2bX *QK#B2M /2 +�``ûb T2mt@im +QMbi`mB`2 \

GǶ2Mb2B;M�Mi2 /2 SB2``2 HmB /2K�M/2 /2 +�H+mH2` kj + R8X

AH 7�Bi HǶ�//BiBQM 2i BH Q#iB2Mi j3X

�T`ĕb HǶ2Mb2B;M�Mi2 HmB /2K�M/2 /2 +�H+mH2` R8 + kjX

SB2``2 +QMM�ŗi /ûD¨ H� `ûTQMb2 b�Mb +�H+mH2`X

*QKK2Mi �@i@BH 7�Bi \
S2Mb2b@im [m2 H� bi`�iû;B2 /2 SB2``2 K�`+?2 iQmDQm`b \

J�MQM � miBHBbû +2ii2 bi`�iû;B2 TQm` `2M/`2 H2 +�H+mH THmb bBKTH2 ,

(7× 12) + (3× 12) = 10× 12

ZmǶ2M T2Mb2b@im \

PM b�Bi [m2 + 78 = 115X
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Pattern
Généralisation

• Les élèves avec dyscalculie 
proposent des généralisa/ons 
arithmé/ques et algébriques

• Peu de différences qualita/ves 
entre les élèves dys et les 
élèves sans dys dans 
l’échan/llon

• Des profils d’élèves dys
différents

Cycle 4Algèbre



Des outils pour intervenir

(Gardes & Piolti-Lamorthe, 2019)

Cycle 4Algèbre



Adapter ?

« Composer le cocktail d’intervention le mieux adapté au profil 
mathématique de chaque élève » 

(Noël & Karagiannakis, 2020)



DYSCALCULIE
Un trouble neuro-développemental
Un trouble hétérogène
Prévalence de 5-6%
Peu de consensus en recherche

Conclusion (1)

Déficit
ou dysfonctionnement 

cérébral focalisé
= DYS

Impact
dans les activités et la vie 

du sujet
= HANDICAP

à évaluer en 
situation, base des 

adaptations



AIDES pour tous
AIDES 

ponctuelles pour 
un groupe 
d’élèves

AIDES 
spécifiques pour 

un élève

COMPENSATIONS 
personnalisées 
pour un élève

Compenser le handicapPrévenir, soutenir les difficultés

ADAPTER

Ecole 
inclusive Faire réussir tous les élèves

Pour rendre les apprentissages 
accessibles à tous

En fonction des besoins 
des élèves

Diversifier, différencier Aménager, compenser

Connaissances sur difficultés et trouble
Analyses mathématiques et didactiques !

Conclusion (2)



Egalité par 
compensation

Egalité par 
accessibilité

MERCI



Pour en savoir plus

Vous pouvez retrouver une partie du 
contenu de cette conférence dans cet 
article.
Gardes, M.-L. (2022). Difficultés 
d’apprentissage en mathématiques ou 
dyscalculie ? Au fil des maths, 546, 5-11.
https://afdm.apmep.fr/rubriques/opinio
ns/difficultes-dapprentissage-en-
mathematiques-ou-dyscalculie/

Et beaucoup d’autres arPcles sur Maths et 
élèves à besoins éducaPfs parPculiers !

https://afdm.apmep.fr/rubriques/opinions/difficultes-dapprentissage-en-mathematiques-ou-dyscalculie/


https://www.ciip.ch/files/2/Fiche_info_Dyscalculie
_version_longue.pdf

Pour en savoir plus

https://www.ciip.ch/files/2/Fiche_info_Dyscalculie_version_lon
gue.pdf

https://publimath.univ-
irem.fr/numerisation/PS/IPS19036/IPS19036.pdf

https://www.ciip.ch/files/2/Fiche_info_Dyscalculie_version_longue.pdf
https://www.ciip.ch/files/2/Fiche_info_Dyscalculie_version_longue.pdf
https://publimath.univ-irem.fr/numerisation/PS/IPS19036/IPS19036.pdf
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